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Manifesta-se sobre o Curriculo Referéncia de Ensino
Médio do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais.

1. HISTORICO

A elaboragao do Curriculo Referéncia de Ensino Médio do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais (CREM)
seguiu as orientagcles estabelecidas pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988; pela Lei n2 9.394 (LDB), de 20 de
dezembro de 1996; pela Lei n2 13.005 (Plano Nacional de Educacdo), de 25 de junho de 2014; pela Lei n2 13.415
(Novo Ensino Médio), de 16 de fevereiro de 2017; pela Resolugdo CNE n? 3 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio), de 21 de novembro de 2018; pela Resolucdo CNE n? 4 (Base Nacional Comum Curricular Etapa Ensino
Médio), de 17 de dezembro de 2018; pela Portaria MEC n2 1.432 (Referenciais Curriculares para a Elaboracdo de
Itinerdrios Formativos), de 28 de dezembro de 2018; pela Resolugdao CNE n2 1 (Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Profissional Técnica), de 5 de janeiro de 2021; e pelas normas especificas do Sistema de Ensino do Estado
de Minas Gerais.

Em 4 de novembro de 2020, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo de Minas Gerais (UNDIME) entregaram o CREM para apreciacdao do Conselho
Estadual de Educac¢do de Minas Gerais (CEE).

No intuito de realizar e acompanhar a apreciacdo do CREM, considerando sua conformidade legal, seu processo
democratico de construcdo e sua orientacdo para o atendimento das necessidades do Sistema de Ensino do Estado
de Minas Gerais, foi constituida no ambito do Conselho a Comissdao de Acompanhamento da Implantagdo do
Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais. O Presidente do Conselho Estadual de Educagao de Minas
Gerais, Conselheiro Hélvio de Avelar Teixeira, instituiu a Comissdo por meio da Portaria CEE n? 7/2020, com
atualizagGes pela Portaria CEE n2 20/2020 e Portaria CEE n2 9/2021. A comissdo especial em sua composigdo final foi
integrada por Felipe Michel Santos Araujo Braga, Girlaine Figueird Oliveira, Ivonice Maria da Rocha, Juliana de
Carvalho Moreira, Jussara Maria de Carvalho Guimardes e Lucas Fernandes Hoogerbrugge — Conselheiros do
Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais; Anna Carolina Peragallos Correa — da Coordenacdo de Normas e
Legislagdo do CEE; Renato Lopes — da Superintendéncia Executiva do CEE; Enilda Costa Fagundes e Cladudia Marcia
Cunha Ribeiro — da Superintendéncia Técnica do CEE; Ermelindo Martins Caetano — pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educa¢do de Minas Gerais (UNDIME); Galdina de Souza Arrais — pela Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME); lara Félix Pires Viana, Guiomar Timdteo Coura, Leticia Silva Palma e
Eduardo Henrique Pereira — pela Secretaria de Estado de Educacao; e Katia Madureira Oliveira Lanca — pelo Sindicato
das Escolas Particulares de Minas Gerais (SINEP), tendo sido presidida pelo primeiro, com o objetivo de acompanhar
a implantagdo do Curriculo do Ensino Médio de Minas Gerais, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os trabalhos da Comissdo para apreciacdo do documento foram realizados com encontros entre seus membros e,
também, entre a equipe do Conselho e da Secretaria de Educagdo. Foram realizadas discussdes no Plenario do
Conselho, com apresentacGes pela equipe coordenada pela Subsecretaria de Educacdo Basica e Coordenadora do
grupo de trabalho do CREM, Geniana Guimaraes Faria, em 30 de novembro de 2020, 14 de dezembro de 2020 e 25
de marco de 2021. Na realizacdo da apreciacdo e no didlogo constante entre o Conselho e a Secretaria de Estado de



Educacdo, foram solicitadas informacdes adicionais e compartilhadas consideracdes da Comissao e dos Conselheiros,
gue propuseram melhorias, as quais foram estudadas pela SEE e incorporadas na versao final do CREM.

O Conselho avalia que a apreciagao do Curriculo Referéncia de Ensino Médio do Sistema de Ensino do Estado de
Minas Gerais € um marco histdrico, dentre os muitos esforcos de Minas Gerais e de todas as unidades da federacao,
na busca pela renovac¢ao do Ensino Médio: processo no qual um curriculo alinhado a BNCC é pedra fundamental.

Sabemos que o Ensino Médio, na configuracdo ofertada até 2021, ainda é insuficiente para superar os desafios que
se colocam para criangas e jovens que desejam continuar seus estudos, prepararem-se para o mundo do trabalho e o
pleno exercicio da cidadania. Assim, para construir o Novo Ensino Médio em nossa unidade da federacdao, um novo
curriculo apresenta-se como uma excepcional e imprescindivel oportunidade.

O Estado de Minas Gerais, no rigoroso aproveitamento desta oportunidade, de forma complementar ao Curriculo
Referéncia de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental j4 homologado e em implementacdo, déd sequéncia a um
histérico de mudancgas na legislagdo e na organizacao do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais, no ambito
das transformacdes educacionais em curso no Brasil.

O Conselho entende que a implantacdo do Novo Ensino Médio é um trabalho em andamento, em toda a nagdo, no
gual alguns pontos importantes ja foram cumpridos: a homologacao da BNCC do Ensino Médio em nivel nacional e a
homologacdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais para a etapa Educacdo Infantil e Ensino Fundamental sdo dois
dos grandes marcos. Para a efetiva reforma do ultimo nivel da Educagdo Basica, é necessario concluir as etapas: de
homologacdao do CREM; de construcdo e publicacdo das normativas para sua implementacdo nas escolas e salas de
aula; e de implantacdo do Novo Ensino Médio e suas inovacgdes.

No desenvolvimento da primeira destas trés etapas, coube, a este Conselho Estadual de Educacdo, o nobre trabalho
de analisar os esforcos realizados pela SEE e elaborar o presente parecer. Ao Conselho, cabe a funcdo de garantir que
a legislacdo esta sendo observada e cumprida integralmente, amparado, obviamente, no esforco da SEE e da
UNDIME, e dos muitos parceiros, do setor publico, do setor privado e do terceiro setor, que se somaram nessa
jornada de mudanca e evolucdo educacional. Com responsabilidade e cuidado, o Conselho buscou atender a um
objetivo principal: preservar os interesses dos estudantes de Minas Gerais, contribuindo para que o Sistema de
Ensino do Estado de Minas Gerais possa avancar. Trabalhou com o compromisso de responder as expectativas dos
profissionais e das instituicdes que, com zelo e dedicag¢do, desenvolveram as etapas anteriores do processo, como 0s
redatores e a equipe técnica da SEE, os leitores criticos e a alta gestdo da Secretaria. Como preconizado na BNCC,
buscou-se proteger os direitos das criangas e dos jovens de Minas Gerais para que as competéncias necessarias para
o Século XXI possam ser alcancadas.

2. 0 CURRICULO REFERENCIA DE ENSINO MEDIO DO SISTEMA DE ENSINO DO ESTADO DE MINAS GERAIS (CREM)
O CREM é formado por 8 (oito) capitulos, a saber:

Capitulo 1 — Textos Introdutdrios — apresenta as considera¢des gerais sobre as mudancas na Educacdo Basica, com a
premissa de que o CREM se articula para a formacdao de um documento curricular Unico, englobando a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Capitulo 2 — Pressupostos para o Ensino Médio — abre, efetivamente, a apresentacdao do Novo Ensino Médio. Aborda
a organizacdo flexivel, as competéncias especificas das quatro areas do conhecimento — Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Contempla, ainda, as especificidades do Novo Ensino Médio, a concep¢ado da educacao integral e, por fim,
a visdo das juventudes.

Capitulo 3 — Formagao Geral Basica — descreve os principais aspectos das quatro areas do conhecimento.

Capitulo 4 — Itinerdrios Formativos — trata os aspectos dos Itinerarios Formativos: o que sdo, a elaboracdo pelas
escolas, a oferta, a composi¢cdo, o processo de construcdo do aprofundamento, como trabalhar as habilidades dos
eixos estruturantes, o papel das Eletivas, a avaliagcdo dos Itinerarios Formativos, a organizacao curricular e o Projeto
de Vida.

Capitulo 5 — O quinto itinerario formativo: Educagao Profissional e Técnica (EPT) — apresenta o histdrico da EPT em
Minas Gerais, os principios e fundamentos da EPT como Itinerdrio Formativo, as competéncias gerais da EPT, a EPT
como ltinerario Formativo e os eixos estruturantes, as diretrizes para a oferta, possibilidades de composi¢do do
Itinerdrio Formativo de EPT, oferta de formacdo técnica de nivel médio, qualificacdo profissional e programa de



aprendizagem. E apresenta, também, o curriculo de EPT estruturado por habilidades e competéncias, bem como
praticas pedagdgicas para a Formacao Profissional e Técnica e praticas avaliativas no contexto da EPT.

Capitulo 6 — Modalidades de ensino e temdticas especiais — trata da Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo no Sistema
Socioeducativo, Educagdo no Sistema Prisional, Educac¢do das Rela¢des Etnico-raciais e Educaciio Ambiental.

Capitulo 7 — A formacao continuada dos profissionais da educagdo — aborda a diversidade, as novas tecnologias e
orientagdes gerais para a formacgdo continuada.

Capitulo 8 — Avaliacdo — aborda novos caminhos metodoldgicos, apresenta rubricas, trata da avaliacdo nas quatro
areas do conhecimento e traz uma conclusdo.

O CREM conta, ainda, com uma sec¢ao com as Referéncias, apresentando as normas, textos e estudos citados ao
longo do documento e com um Glossario, para apresentacdo dos termos recorrentes e caracteristicos presentes no
documento curricular.

3. MERITO
3.1. Consideragdes Iniciais

O CREM é um documento fundado nos principios democraticos, que tem como objetivo garantir a oferta de ensino
de qualidade com equidade e favorecer oportunidades de formacao e transformacao social diversificadas, que zelem
pelo direito a aprendizagem. Além disso, o CREM foi elaborado com base nas normas em vigor e a partir do
reconhecimento e da valoriza¢do dos diferentes povos, culturas, territdrios e tradicGes existentes em Minas Gerais.

Minas Gerais é o estado brasileiro com o maior nimero de municipios, 853 (oitocentos e cinquenta e trés),
representando 15% do total do pais (5.570 municipios). O estado é uma representacdo da diversidade da realidade
brasileira, com grande variedade regional, econGmica, politica e social.

A diversidade regional do estado de Minas Gerais é resultado de um processo histérico de ocupacdo do territério
marcado por diferentes fatores, desde as caracteristicas naturais de clima e vegetacdo até aquelas de natureza
socioeconOmica. Essa diversidade se traduz no que podemos entender como varias “Minas Gerais” dentro dos
limites do estado, exigindo diferentes formas de abordagem e atuacdo sobre a realidade mineira.

Para lidar com essa diversidade histdrica, geografica, populacional e cultural, o Novo Ensino Médio traz importantes
alteragdes, as quais visam oferecer mais flexibilidade de oferta e uma educagao escolar mais contextualizada,
combinada com uma posi¢do de maior protagonismo dos jovens e garantias dos direitos de aprendizagem.

A adequada oferta do Novo Ensino Médio requer um novo curriculo, novas normativas e um plano de
implementacao, capazes, todos eles, de lidar com a multiplicidade de caracteristicas do Sistema de Ensino do Estado
de Minas Gerais. A fim de que as altera¢des curriculares do Novo Ensino Médio tenham os efeitos positivos
esperados, fez-se necessdria a elaboracdo, pela SEE e a apreciacdo pelo CEE, do CREM, como proposta curricular
construida a partir das orientacdes da BNCC e essencial para colocar em pratica a proposta de flexibilizacdo do Novo
Ensino Médio.

A BNCC é o documento que estabelece as competéncias e habilidades essenciais que os estudantes de todo pais tém
o direito de desenvolver ao longo da Educagao Basica, na qual se insere o Ensino Médio.

O CREM, nesse contexto, define as competéncias e as habilidades para as quatro dreas do conhecimento (Linguagens
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas), contemplando todos os componentes curriculares. Além disso, o documento curricular estimula
gue as redes organizem seus curriculos de forma que os componentes de uma mesma area sejam trabalhados de
forma integrada.

3.2. Itens com parametros obrigatdrios estabelecidos por lei ou normas

Por forca da Lei n? 13.415/2017, das Resolu¢des do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e de normativas do
Ministério da Educagdo, como as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e a prépria BNCC para a etapa do
Ensino Médio, existem referéncias que sdo obrigatérias de se observar no CREM. E obrigatério observar, por
exemplo, a distribuicdo de carga horaria e os alinhamentos dos conceitos e do contelddo ao que foi preconizado na
BNCC. O alinhamento entre os conteudos curriculares e a oferta de itinerarios, incluindo o Itinerdrio de Formacgao
Profissional e Técnica, também é indispensavel.



O CREM é composto pela Formagao Geral Basica e itinerarios, indissociavelmente articulados. A Formagao Geral
Basica estd alinhada a BNCC, orientada para a aquisicdo e consolidacdo de competéncias, que se materializam pela
combinacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e experiéncias. O CREM possui uma perspectiva
alinhada ao conceito de educacdo integral, privilegiando o protagonismo dos estudantes e a elaboracdo e conquista
dos seus projetos de vida.

Como estabelece a legislacdo, o CREM prevé que Lingua Portuguesa e Matematica sdo componentes com habilidades
especificas e que, por forga da lei, deverdo ser trabalhados obrigatoriamente em todos os anos do Ensino Médio.

Ha que se destacar a ampliacdo da carga horaria do Ensino Médio, passando das atuais 2.400 horas para pelo menos
3.000 horas totais, garantindo 1.800 horas para a Formacao Geral Basica e o restante da jornada para os Itinerdrios
Formativos. A previsdo da expansdo da carga hordria é dada pela Lei n? 13.415/2017, a qual prevé que essa
ampliacdo deve se dar até o inicio do ano letivo de 2022.

Cumpre observar que o prazo de implantacdo deverd ser seguido nos termos da legislagdo nacional e estadual em
vigor, estando previsto na Resolucdo CNE n? 3, de 21 de novembro de 2018. Eventuais mudancas legais, por exemplo,
derivadas dos impactos da pandemia da COVID-19, causada pela doenca infecciosa viral respiratéria associada ao
agente SARS-CoV-2, Novo Coronavirus, deverdao ser observadas para a implementacdao do CREM como referencial
curricular.

Como dito anteriormente, o CREM possui, além da Formacgdo Geral Basica alinhada a BNCC, os Itinerdrios Formativos
gue oferecem caminhos distintos aos estudantes, ajustados as suas preferéncias e ao seu Projeto de Vida, cuja oferta
deverd considerar as possibilidades das escolas e redes. E, principalmente, na escolha do itinerdrio que se
materializara o protagonismo juvenil.

Os Itinerarios Formativos sdo o conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas escolas e redes que possibilitam ao
estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho. Os Itinerarios podem estar organizados por area do conhecimento e Formacao Profissional e Técnica, sendo
possivel aos estudantes cursar um ou mais itinerdrios de forma concomitante ou sequencial, sendo ainda passivel de
organizacdo a oferta de itinerarios integrados, reunindo conteldos de mais de um Itinerario Formativo. A oferta de
Itinerdrios Formativos sera regulamentada em normas complementares e especificas.

No Novo Ensino Médio, a Formacgao Profissional e Técnica pode ser uma das trajetérias a ser desenvolvida desde a
Educacdo Basica. Além do Itinerdrio de EPT, os estudantes poderdo, de acordo com a regulamentacdo a ser
desenvolvida, escolher compor parte ou toda a sua carga horaria destinada aos itinerarios com cursos técnicos ou
cursos de Formacao Inicial e Continuada (FICs), a partir da disponibilidade de oferta em seu territdrio.

A Resolucdo CNE N2 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, em seu artigo 89, estabelece que as propostas curriculares para essa etapa da Educacdo Bdsica devem
garantir o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da BNCC, com ag¢bes que promovam a integracao
curricular entre as areas do conhecimento e que dialoguem com todos os elementos previstos na proposta
pedagdgica, na perspectiva da formacao integral do estudante. Também determina, no art. 11, § 22, que o curriculo
por area de conhecimento deve ser organizado e planejado de forma interdisciplinar e transdisciplinar.

O CREM, em consonancia com a BNCC, foca no desenvolvimento de competéncias e é orientado pelo principio da
educacdo integral. Nessa medida, as competéncias gerais da Educacdo Bdsica orientam igualmente as aprendizagens
essenciais.

Como ¢é lembrado no documento curricular, os termos interdisciplinar/interdisciplinaridade,
transdisciplinar/transdisciplinaridade fazem parte dos discursos e documentos da educacdo escolar ha décadas.
Espera-se que a interdisciplinaridade restabeleca a divisdo das ciéncias em muitas disciplinas e o didlogo entre elas
alcance a transdisciplinaridade. Assim, inter e transdisciplinaridade sdo estratégias para a organizacao curricular por
areas do conhecimento, de modo a ndo excluir nenhum componente curricular, mas sim fortalecer as relacGes entre
eles, para apreensdo e intervencao na realidade, bem como para promog¢do de um trabalho integrado e cooperativo
dos professores.

No CREM, o que se propde é que o entendimento sobre inter e transdisciplinaridade ajude os educadores a utiliza-los
em suas praticas pedagdgicas, de modo a trabalharem de forma mais integrada e com uma visao de totalidade, para
gue um componente ndo se torne mais importante que o outro.

Além de interdisciplinar/interdisciplinaridade, transdisciplinar/transdisciplinaridade, existe também, de acordo com o
Parecer CNE n? 7, de 7 de abril de 2010, a transversalidade curricular, que é uma proposta didatica que possibilita o
tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada, uma vez que institui, na prdtica educativa, uma



analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados e as questdes habituais da vida real. Segundo o
Parecer CNE n2 7, a transversalidade difere da interdisciplinaridade, porém elas sdo complementares. A
transversalidade se refere a dimensdo didatico-pedagdgica. Ja a interdisciplinaridade aborda a produgdo do
conhecimento como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas e eixos tematicos sdo
integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, trouxeram os temas transversais, ou seja, conteudos que nao
pertencem a uma darea do conhecimento em particular, mas que perpassam todas elas. S3o temas pertencentes a
realidade do estudante, de suas familias e das comunidades em geral, por isso influenciam e sdo influenciados pelo
processo educacional. Os temas transversais incluiram saude, ética, orientacdo sexual, pluralidade cultural, meio
ambiente, trabalho e consumo. Na BNCC, eles ganham relevancia e passam a ser denominados Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) e todos os sistemas e redes de ensino, bem como as escolas, precisam
incorpord-los em seus curriculos e em suas propostas pedagdgicas.

A transversalidade curricular tem como proposta abordar temas e conteldos de relevancia para a aprendizagem, de
forma a explicitar a integracdo entre os diferentes componentes, fazer a conexao destes com as situagdes vivenciadas
pelos estudantes, contribuindo para a articulagdo das tematicas contemporaneas com o contexto e os interesses dos
estudantes.

3.3. Regime de Colaboragao e Governanga

Para a elaboracdo do Curriculo Referéncia de Ensino Médio do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais, a SEE
estabeleceu um modelo de governancga capaz de lidar com as particularidades do estado e com diversas entidades
gue atuam diretamente com a educacdo. Foi instituido um grupo de trabalho no ambito da SEE, coordenado pelo
gabinete da Subsecretaria de Educac¢ao Basica, com participa¢do dos redatores do curriculo e um grupo de servidores
publicos e colaboradores. Além disso, a SEE contou com o apoio de consultorias e instituicdes para a conclusdo dos
trabalhos, inclusive com trocas de conhecimento com outras Secretarias Estaduais de Educacdo e o proprio Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed). Ao longo do processo de construcdo e validacdo do CREM, foram
promovidas interacdes e incorpora¢des ao texto, provocadas por sugestGes de especialistas, pesquisadores de
Instituicdes de Ensino Superior, bem como por profissionais da rede particular de ensino vinculados ao Sindicato das
Escolas Particulares de Minas Gerais (SINEP).

Na elaboracdo do documento, o regime de colaborac¢do tornou-se efetivo com a formacdo dos Grupos de Trabalho de
Curriculo e, sobretudo, com os numerosos momentos de discussdao em que profissionais de diversas areas do
conhecimento, oriundos das varias regides do estado, se reuniram para discutir o CREM, a fim de |he conferir um
carater proprio, incorporando as diretrizes e normativas da BNCC, bem como promovendo uma proposta de
educacdo emancipadora, orientada para a oferta em escala, com qualidade e para todas e todos, de modo a se
promover a inclusdo, enquanto se reconhece e se valoriza as diversidades.

No inicio de 2019, os redatores do documento foram selecionados pela SEE e Undime. Eles sdo educadores com
vasta experiéncia na rede publica estadual e municipal de ensino, professores com experiéncia académica e em sala
de aula, aptos, pois, a escrever uma proposta curricular que é para e da propria rede mineira de educacdo. Esse
grupo de redatores participou de formacdes realizadas pelo Ministério da Educacao e pela prépria SEE.

O processo de construcdo contou, também, com encontros realizados nos diversos territérios do estado, permitindo
gue educadores e a comunidade escolar pudessem debater a proposta curricular e apresentar propostas para
amplid-la. Houve também consultas publicas, inclusive online, na qual a SEE apontou ter recebido mais de 650
(seiscentos e cinquenta) contribuicdes, que foram analisadas pela equipe e inseridas no documento, conferindo-lhe
um carater mais colaborativo e mais representativo das diversas Minas Gerais.

Ainda em 2019, a SEE promoveu a escuta de estudantes diretamente nas escolas. Antes mesmo de comecar a escrita
do novo curriculo, os jovens tiveram oportunidade de opinar e dar contribuigdes que poderiam ser aproveitadas na
elaboracdo do documento.

Destaca-se que, em agosto de 2020, mesmo no cenario de pandemia da Covid-19 e com as atividades escolares
presenciais suspensas, cerca de oito mil estudantes, de todas as regides do estado, participaram da iniciativa de
consulta online sobre o CREM. Durante duas semanas, os estudantes das redes publicas e privadas que estavam
cursando o Ensino Médio e também os alunos do uUltimo ano do Ensino Fundamental puderam responder a um
guestionario online cujas respostas permitiram tracar um perfil do que é esperado por eles em relacdo a escola, aos
professores e ao futuro. Segundo a SEE, as contribuicdes foram analisadas e incorporadas, quando oportuno, ao
CREM.



Outra importante contribuicdo foram as oitivas de 14 (quatorze) Instituicdes de Ensino Superior que tiveram
representantes no processo de leitura critica. Pesquisadores e professores dessas universidades e faculdades foram
leitores do documento e participaram de semindrios em que discutiram, junto com os redatores do CREM, as
recomendacoes feitas.

A construcdo do CREM contou, ainda, com a efetiva participacao de entidades, como a Unidao Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo de Minas Gerais (UNCME) e o Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais.

4. CONTEXTUALIZAGCAO DO ENSINO MEDIO
4.1. Contextualizagdo normativa

Em 2010, com a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacdao (CONAE) e a construcdo do novo Plano Nacional de
Educacdo, ficou estabelecido que o Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdo seriam entidades
essenciais para a consolida¢do de uma gestao democratica da Educac¢do Basica.

No ano de 2011, com a estagnacdo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), ficou evidenciada a
necessidade de reformulacdo do Ensino Médio, com uma perspectiva de favorecer o cumprimento das projecoes
para essa etapa da educacdo no Brasil.

A jornada em tempo integral ganhou espaco nas discussdes e veio a ser inserida no Projeto de Lei n? 6.840/2013,
gue dispunha também sobre a organizacao do Ensino Médio por areas do conhecimento.

Em junho de 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educac¢do, com a Lei n2 13.005, com vigéncia entre 2014 e 2024,
determinando diretrizes, metas e estratégias para a politica publica educacional, inclusive para o Ensino Médio.

O ano de 2015 marca o inicio das discussdes sobre a BNCC, para todas as etapas da Educacdo Bdasica. Nesse mesmo
ano, o Consed instituiu um grupo de trabalho para discutir a reformulacdo do Ensino Médio. Em 2015, também, o
MEC apresentou a primeira versao da BNCC.

Em 2016, com a edicdo da Medida Proviséria n® 746/2016, o Governo Federal deliberou pela implementacdo da
reforma do Ensino Médio e instituiu a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. A BNCC, apds amplo processo de consulta publica, foi apresentada em sua segunda versao.

Em 16 de fevereiro de 2017, foi publicada a Lei n? 13.415, que alterou a Lei n? 9.394/1996. A nova norma trouxe
mudancas significativas no que se refere ao Ensino Médio.

Apds um processo de consulta publica e discussdo no ambito dos estados e municipios, liderada pelo Consed e pela
Undime, o MEC apresentou uma terceira versdo da BNCC, a qual foi submetida a apreciacdo do Conselho Nacional de
Educacdo. Em 20 de dezembro de 2017, a BNCC cobrindo a etapa de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foi
homologada pelo MEC.

Em 2 de abril de 2018, o MEC entregou ao CNE a terceira versdao da BNCC cobrindo a etapa do Ensino Médio. Em 14
de dezembro de 2018, o MEC homologou o documento, de modo que o Brasil passou a ter uma base curricular com
aprendizagens e competéncias previstas para toda a Educagdo Basica.

Em 2019, a SEE iniciou a construcdao do CREM e, como descrito no documento curricular, incorporou pontos de vista
de especialistas, organizacGes e estudantes, desenvolvendo a proposta até realizar a entrega do documento
curricular ao CEE em 4 de novembro de 2020.

4.2. Contextualizagao da etapa do Ensino Médio em Minas Gerais

Conforme descrito no CREM, Minas Gerais conta com 16.151 escolas, sendo 3.622 estaduais, 8.751 municipais e
3.778 privadas, distribuidas em 47 Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), e com 4.032.949 estudantes
matriculados na Educagdo Basica, sendo que 86% deles estao na rede publica.

A Educacdo Basica no Brasil é estruturada em Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e suas
modalidades. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizam, em regime de colaboragado, os seus
respectivos sistemas de ensino. O Ministério da Educacdo (MEC) é responsavel por coordenar a politica nacional de
educacdo. Conciliando instituicdes publicas e privadas, cabe ao Municipio garantir a oferta da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental e, ao Estado, a oferta do Ensino Médio.

Vale ressaltar que a SEE tem um papel preponderante na gestdo do Ensino Médio no Estado de Minas Gerais, pois,
segundo o Censo Escolar/INEP, é responsavel por 89% das matriculas nessa etapa (dados de 2019).



Analisando os resultados da Prova Brasil, em suas trés ultimas edicGes, observa-se que os indicadores do Ensino
Médio melhoraram em todo o pais. Por exemplo, por meio desses resultados, é possivel analisar a evolu¢do do
desempenho escolar e Minas Gerais estd um pouco acima do desempenho nacional, nessa avaliacdo. Essa evolucao
pode ser comprovada, ao compararmos os resultados, para o 32 ano do Ensino Médio, entre Minas Gerais e Brasil,
considerando-se o percentual de estudantes no padrao de desempenho adequado, estipulado pelo Compromisso
Todos pela Educacdo. Em Lingua Portuguesa, Minas Gerais obteve os seguintes percentuais de estudantes no padrdo
adequado, por ano de avaliagdo: 25%, em 2015, 30%, em 2017, e 37%, em 2019. Enquanto, no Brasil, os indices
foram 22%, em 2015, 24%, em 2017, e 31%, em 2019. Para Matematica, os resultados de Minas Gerais apresentaram
a seguinte evolucdo no padrao adequado: 6%, em 2015, 7%, em 2017, e 8% em 2019. Ja o Brasil, alcancou os
seguintes percentuais: 4%, em 2015 e 2017, e 5% em 2019.

E nitida a necessidade de acelerar o progresso para garantir a melhoria dos resultados, bem como para garantir a
ampliacdo da matricula no Ensino Médio e da graduacao dos jovens nas escolas de Ensino Médio, evitando-se o
abandono. Como demonstrado pelos indicadores de desempenho escolar acima, aumentar a aprendizagem é
urgente para todas as unidades da federacdo e o Brasil como um todo. Consequentemente, a universalizacdo do
Ensino Médio de qualidade com equidade foi tomada como um dos principais desafios das politicas educacionais no
pais nos ultimos anos e também requer a atencdo especial em Minas Gerais, tornando imprescindivel que o CREM
seja orientado para mudar a realidade que se apresenta.

Nesse cendrio, é preciso também estar atento as diversas juventudes a serem atendidas e entender suas culturas de
forma singular, pela dtica da escola e da rede de ensino, que vai abrigar o CREM. Essas unidades precisardo se
organizar, avancando na compreensao dessa diversidade, reconhecendo esses jovens como protagonistas na
construcdo do seu conhecimento e possibilitando-lhes construir seus projetos de vida, com capacidade de leitura de
mundo de forma critica, para tomar decisGes de forma ética e fundamentada.

Assim, a concepcao do Novo Ensino Médio em uma perspectiva integral compreende que a educacdo devera garantir
o desenvolvimento dos jovens em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional, social, cultural, espiritual
e digital.

4.3. Articulagao entre etapas e transi¢cao do Ensino Fundamental para o Ensino Médio

As etapas que compdem a Educacdo Basica e suas modalidades se inter-relacionam em uma articulacdo progressiva
de competéncias e habilidades, visando a formacdo integral das criangas, jovens e adultos.

Um dos aspectos importantes a ser considerado nessa articulacdo entre as etapas esta relacionado a transicao entre
elas, ao momento de finalizacdo da etapa de um processo de aprendizagem e inicio de outra. Em todas elas sdo
necessarias estratégias para garantir a integracdo e a continuidade dos processos de aprendizagens, a oferta, de
forma progressiva e cada vez mais aprofundada, da capacidade de mobilizar conhecimentos, atitudes, valores e
habilidades para solucionar as demandas dos diversos contextos em que o estudante atua.

Ha que se considerar, especialmente, o periodo de transicdo dos jovens do Ensino Fundamental para o Ensino Médio,
ultima etapa da Educacdo Basica. S3o juventudes com diversas experiéncias escolares, de diferentes contextos
sociais, familiares e culturais, com distintos interesses, aspiracdes e perspectivas presentes e futuras, com suas
multiplas dimensdes e especificidades. Nessa faixa etdria, os jovens ampliam vinculos sociais, afetivos e culturais,
buscam aprofundar os conhecimentos sobre seus interesses e capacidades intelectuais e expressivas, refletem sobre
si mesmos, sobre seu posicionamento em relagdo a vida, as suas escolhas, ao trabalho e a profissdao que gostariam de
ter. As juventudes também buscam maior autonomia e capacidade de abstracdo para ampliarem sua participacdo e
atuagao em diversos grupos sociais e culturais.

Nesse contexto, um dos desafios que se apresenta no Ensino Médio é o acolhimento as juventudes, incentivando sua
permanéncia e a continuidade dos estudos, com a oferta de uma formacdo que considere suas potencialidades,
percursos e a capacidade de definir seus projetos de vida em relacdo aos estudos e ao trabalho, bem como em
relacdo a escolhas sauddveis, éticas e sustentaveis.

Assegurados o desenvolvimento das competéncias e habilidades definidas pela BNCC, a flexibilidade é um principio
gue possibilita, também, a articulacdo entre as areas do conhecimento, os componentes curriculares, os projetos e
interesses que melhor atendam ao contexto escolar.

As competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacdo Bdsica apresentam uma inter-
relacdo e desdobram-se na acao pedagdgica, articulando-se na acumulacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e experiéncias essenciais para a vida no Século XXI. Nesse sentido, devem consubstanciar os direitos de



aprendizagem e desenvolvimento entre as etapas da Educacdo Bdsica de forma que, no Ensino Médio, o estudante
possa ampliar e aprofundar os conhecimentos com autonomia, responsabilidade, ética e consciéncia socioambiental.

Importante ressaltar que as competéncias — criatividade/pensamento cientifico; repertério cultural; comunicagéo;
cultura digital; trabalho e Projeto de Vida; argumentacdo e consciéncia global; autoconhecimento e autocuidado;
empatia e colaboracgdo; e responsabilidade, valores e cidadania, sao inter-relacionadas com as competéncias das
areas do conhecimento e dos componentes curriculares: elas convergem essencialmente para a formagdao humana e
integral das juventudes. Destaca-se, pois, a importancia do trabalho pedagdgico articulado, com intencionalidade,
sistematico e progressivo, para que o estudante, ao longo dos trés anos do Ensino Médio, aprofunde seus
conhecimentos e habilidades.

O Ensino Médio apresenta uma continuidade as aprendizagens propostas nas etapas anteriores, centrado no
principio da educacdo integral. Portanto, as competéncias gerais da Educacdo Basica orientam as aprendizagens
essenciais da Formacdo Geral Bdsica e as dos Itinerdrios Formativos. As competéncias especificas de cada area do
conhecimento também norteiam a construcdo desses itinerdrios, relativos a cada uma das areas. Com as adequacgoes
necessarias ao atendimento das especificidades de formacdo das juventudes no Ensino Médio, as competéncias
especificas apresentam uma articulacido com as do Ensino Fundamental, objetivando a continuidade e o
aprofundamento das aprendizagens.

Como apresentado no CREM, de forma articulada e integrada, os componentes curriculares das dreas do
conhecimento contribuem para o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas e para o aprofundamento e
progressiva ampliacdo das aprendizagens essenciais estabelecidas na Formacdo Geral Basica e das possibilidades de
ofertas dos Itinerdrios Formativos, visando a formacdao humana global das juventudes.

O CREM indica, como uma das possibilidades de articulacdo da transicdo entre as etapas e a progressdo das
aprendizagens entre elas, a promog¢ao de intercdambio entre um turno e outro na mesma escola, ou entre escolas
diferentes, socializando projetos e propostas de ensino desenvolvidos para ampliacdo e/ou aprofundamento de
habilidades e competéncias no alcance das aprendizagens previstas naquela etapa de ensino. Essa articulacdo é um
elo primordial para a manutencdo da engrenagem que é constituida objetivando a formacdo integral, continua e
progressiva, ao longo da Educacdo Basica. O CREM mostra caminhos possiveis para que os estudantes possam
consolidar as aprendizagens construidas no Ensino Fundamental e apresenta recomendac¢des de conexdes entre
competéncias e habilidades das dreas do conhecimento previstas para serem trabalhadas no Ensino Médio e aquelas
ja desenvolvidas pelos estudantes no Ensino Fundamental.

5. CONSIDERACOES SOBRE OS ELEMENTOS DO CURRICULO REFERENCIA DE ENSINO MEDIO DO SISTEMA DE
ENSINO DO ESTADO DE MINAS GERAIS (CREM)

5.1. Consideragoes sobre os Eixos Estruturadores

O CREM apresenta uma proposta orientada para a promoc¢do da educagdo de qualidade com equidade, que busca
garantir a isonomia e igualdade; promover a inclusdo e o acesso ao ensino; reconhecer, respeitar e valorizar as
diversidades; acolher as juventudes, reconhecer e valorizar os atores participantes do processo.

O documento curricular esta fundamentado nos seguintes eixos estruturadores:
| — Sujeitos e seus tempos de vivéncias;

Il — Direito a aprendizagem;

Il — Escola Democratica e Participativa;

IV — Equidade, Diversidade e Inclusdo;

V — Curriculo e Formacao dos Profissionais da Educacao;

VI — Curriculo e Educacao Integral;

VIl — Curriculo e Avaliagdo das Aprendizagens.

5.2. ConsideragOes sobre as propostas para o Ensino Médio em Minas Gerais

A BNCC centra-se no desenvolvimento de competéncias e é orientada pelo principio da educac¢do integral. Nessa
medida, as competéncias gerais da Educacdo Basica orientam igualmente as aprendizagens essenciais. A BNCC define



gue as aprendizagens essenciais serdo organizadas por dreas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As competéncias especificas de cada drea do Ensino Médio devem ser pressupostos orientadores a proposi¢do e ao
detalhamento dos Itinerarios Formativos de cada escola. Em consonancia ao que preconiza a LDB, a cada uma dessas
competéncias sao associadas habilidades a serem desenvolvidas ao longo da etapa, além das especificas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica — componentes obrigatérios durante os trés anos do Ensino Médio.

A proposta do CREM organiza-se em continuidade ao proposto no Curriculo Referéncia de Minas Gerais da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, cuja centralidade se dd no desenvolvimento de competéncias e é orientada pelo
principio da educacdo integral.

Na perspectiva da Educacgdo Integral, o curriculo ndo se limita a organizacao rigida de conteldos a serem ensinados e
aprendidos, mas propde pensar como e quais sdo as competéncias e habilidades que, traduzidas em direitos de
aprendizagem, contribuirdo para a formacao integral dos estudantes.

O CREM adota a flexibilidade como premissa de organizacdo curricular permitindo a construcdo de curriculos e
proposicoes pedagdgicas que atendam de forma mais adequada as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes. Apresenta uma proposta de flexibilizacdo curricular visando ao aprofundamento e
ampliagdo das aprendizagens essenciais de todos os estudantes e ao desenvolvimento de suas autonomias,
oferecendo-lhes situacdes de aprendizagens significativas, incentivando o protagonismo e a tomada de decisGes mais
conscientes e responsaveis.

O CREM expande as possibilidades para além da centralidade das disciplinas, substituindo-as por aspectos mais
globalizadores que abrangem a complexidade das relagdes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real.
Indica caminhos para que as escolas possam pensar suas aulas, planejar e executar suas atividades de ensino e
aprendizagem a partir das premissas de trabalho em grupo, coletivo, da convivéncia com as diferencas e da
superacdao de obstaculos, do exercicio da autonomia, garantindo a correlacdo dos curriculos com o trabalho
pedagogico da escola e dos educadores.

O documento prevé a oferta de Itinerdrios Formativos, reconhecidos como estratégicos para flexibilizacdo da
organizacao curricular e que possibilitam ao estudante caminhos ou percursos distintos, a partir de uma escolha que
considere suas potencialidades, preferéncias e Projeto de Vida. Os Itinerdrios Formativos permitem ainda, ao
estudante, aprofundar e ampliar as aprendizagens sobre temas ligados a uma area do conhecimento ou quando
integrados por mais de duas dareas. Apontam para a possibilidade de oferta de Eletivas, que podem abordar
diferentes temas e ser associadas a area do conhecimento escolhida ou a formacao técnica profissional. As Eletivas
podem, ainda, conforme interesse do estudante, ser associadas a mais de uma das dreas do conhecimento,
contribuindo assim, para o desenvolvimento de sua formacao integral.

Outra possibilidade para o desenvolvimento integral do estudante é a oferta do Projeto de Vida, componente
curricular obrigatério que faz parte dos Itinerarios Formativos, desenvolvido ao longo dos trés anos do Ensino Médio
gue, de forma sistematizada e com intencionalidade pedagdgica, proporciona ao estudante o desenvolvimento da
capacidade de autoconhecimento e suas potencialidades, aspiracdes, interesses e objetivos.

O Projeto de Vida pode ser considerado como um dos pilares do Novo Ensino Médio. Serd a partir dele que o
estudante tracara seu plano de estudo e, assim, sera capaz de fazer a escolha dos Itinerdrios de maneira mais
assertiva. E a partir do Projeto de Vida que a escola vai trabalhar o desenvolvimento do autoconhecimento do
estudante, de sua formacao para convivéncia, ética e cidadania.

Assim, o CREM é composto pela Formacdo Geral Basica (alinhado a BNCC) e pelos Itinerdrios Formativos, que serdo
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares de acordo com a relevancia para o contexto local e
a possibilidade de a escola e municipios absorvé-los.

O CREM destaca também os diferentes elementos da cultura digital que ja fazem parte do dia a dia. O contexto atual,
da pandemia do Covid-19 e da necessidade de atividades educacionais ndo presenciais, alavancou a discussdo e o
uso dos elementos do Ensino Hibrido. O momento é propicio para a utilizacdo dessas ferramentas digitais. Nesse
sentido, os novos letramentos e os multiletramentos podem ser apropriados para a produgdo de conteudos nas
diversas midias com possibilidades de acesso a ciéncia, as linguagens, a tecnologia, a cultura e ao trabalho. A cultura
digital vem nortear a¢des que possibilitam aos educadores a trabalhar com essas tecnologias, pois o0 mundo digital
envolve aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir e distribuir a informacdo de maneira segura e
confidvel em varios artefatos digitais.



O CREM apresenta alguns pressupostos a serem construidos em cada escola, tendo em vista a reorganizacdo dos
Projetos Politicos Pedagdgicos e a nova organizagao curricular pautada pela BNCC:

e a elaboracdo de propostas pedagdgicas em etapas, mddulos, semestres, buscando a concepcdo de que a
educacdo deve envolver a superacdo da organizagdo escolar em turnos e em anos;

e aconstituicdo de componentes curriculares que promovam didlogos abertos com o territdrio e que acolham as
realidades das comunidades locais;

e ainser¢do de Itinerarios Formativos com seus diferentes arranjos curriculares, considerando a realidade local,
recursos fisicos, materiais e recursos humanos da escola;

e ainsercdo da cultura digital para estudantes, ndo somente como consumidores, mas se apresentando cada vez
mais como protagonistas; em articulacdo as competéncias gerais e considerando as muitas juventudes que
existem nos territorios;

e 0 debate e articulagdo entre os saberes académicos e os saberes populares. Praticas curriculares organizadas
como ambiéncias criativas que acolham a participacdo dos estudantes, que reconhecam e promovam seu
envolvimento politico — comunitario;

e ampliacdo do espaco escolar para além dos muros da escola, desenvolvendo a perspectiva do territério
educativo;

e ampliacdo da conceituacdo de qualidade para além dos resultados das avaliagdes externas e internas, para a
formacdo integral do sujeito, criando condicdes para o desenvolvimento do seu Projeto de Vida.

Considerando a possibilidade de os estudantes transitarem entre as redes ao longo de seu percurso escolar, ora em
escolas municipais, ora em estaduais, ora em escolas comunitarias, ora em instituicbes privadas, bem como
transitarem entre os territdrios, faz-se importante prever a compatibilizacdo de seus curriculos. Isso podera se dar
pela parte comum nos curriculos e também pela previsdao de intercambio entre diferentes escolas e redes, entre as
guais é esperada a mobilidade dos estudantes. O CREM pretende garantir os direitos de aprendizagem, portanto,
torna-se impossivel fragmentar a vida escolar dos estudantes sem considerar as possiveis transicdes que poderao ser
realizadas ao longo do Ensino Médio. Essas transicdes serdo objeto de normativas complementares e especificas, que
regulardo os processos. Todavia, j& no CREM, buscou-se garantir trajetorias de sucesso académico, somando
experiéncias para o desenvolvimento integral das criancas e adolescentes, dos jovens e adultos que estdo e estarao
cursando o Ensino Médio nas diversas unidades de ensino. Por isso, a elaboracdo do CREM buscou, por meio das
instancias decisdrias estabelecidas, o didlogo permanente entre Unido, Estado e Municipios, para que a Secretaria de
Estado de Educagao pudesse propor um novo curriculo apto a atender a todo o Sistema de Ensino do Estado de
Minas Gerais, inclusive as escolas particulares e confessionais.

5.3. Consideragdes sobre a visao das juventudes

A construgdo de um curriculo que tenha como principio a formacgao integral e o respeito as diversidades, passa, em
primeiro lugar, pelo entendimento de quem sdo os atores a serem atendidos pelos processos educativos promovidos
pelas escolas. O CREM reconhece as juventudes como condi¢es sécio-histérico-cultural de uma categoria de sujeitos
a ser considerada em suas multiplas dimensGes e com especificidades prdprias.

A construcdo coletiva do CREM traz consigo uma nova chance de tracar caminhos que levem a superacdo de um
modelo de ensino, pensado para poucos, tradicionalmente voltado apenas para formagdo pré-universitaria e a
profissionalizante e que, consequentemente, ndo compreende as diversas juventudes que frequentam as escolas em
Minas Gerais.

Nessa direcao, o CREM buscou garantir, de maneira contextualizada e que dialogue com a realidade dos jovens, a
manutencdo dos conhecimentos contidos nos componentes curriculares de todas as areas do conhecimento
previstos na legislacdo e nas normas educacionais, bem como fortalecer a interdisciplinaridade e a competéncia
pedagdgica das equipes escolares, para que estas adotem estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e das aprendizagens.

No que diz respeito a implementacdo da parte diversificada no CREM, representada pelos Itinerdrios Formativos e o
Projeto de Vida, destaca-se o atendimento de necessidade evidenciada na BNCC, de garantir estratégias promotoras
da valoriza¢do da diversidade de saberes e vivéncias culturais.



O CREM, ao atribuir a centralidade aos jovens, evidencia a participacdo dos mesmos na escola, valorizando sua
vivéncia na construcdo e na realizagdo de seus proprios projetos de vida.

5.4. Consideragdes sobre o curriculo e a educacgdo integral

O CREM anuncia que curriculo diz respeito a organiza¢do escolar: é no curriculo que se materializa o direito de
aprender, uma vez que ele define o que ensinar, o porqué ensinar e o quando ensinar, conectando, tudo isso, as
aspiracoes e as expectativas da sociedade e da cultura na qual a escola estd inserida. Dessa forma, curriculo é uma
construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos meios para que essa construcao se efetive.
Trata-se, pois, da selecdo dos conhecimentos historicamente produzidos e construidos e as formas distintas de
assimila-los.

A integralidade da educacdo é um dos principios basilares do CREM. Outrossim, na apreciacdo do CEE, percebemos
gue se trata de um documento cuja concepcdo alinha-se a abordagem integradora associada ao pesquisador James
Beane. Nessa concepc¢do, a énfase estd em unidades tematicas orientadas para a solucdo de desafios que precisam
ser superados, colaborativamente abordados pelos educadores e estudantes, em uma comunidade que adota a
perspectiva da sala de aula como um espaco democratico. Nas suas interacdes, o debate se da considerando saberes
oriundos de varias fontes de conhecimento, inclusive, mas ndo somente, das disciplinas tradicionais.

Essa proposta visa ir além do acumulo de informagdes, tendo como foco principal o autoconhecimento e a
introspeccdo continua, o desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitem ao estudante utilizar
conhecimentos para atuar com responsabilidade e discernimento na resolucdo dos problemas, o desenvolvimento da
autonomia e proatividade, a ampliacao do repertdrio de referéncias culturais, a busca de solu¢des e de conviver bem
consigo e com os outros, respeitando as diferencas e diversidades.

O CREM apresenta uma proposta de flexibilizagdo curricular cujo objetivo é o aprofundamento e ampliagdo das
aprendizagens essenciais de todos os estudantes e o desenvolvimento de habilidades necessarias para a
consolidacdo da formacdo integral dos jovens e adultos. Nessa perspectiva, é fundamental a oferta de propostas que
dialoguem com o universo dos estudantes, com suas aspiracdes profissionais e com seu Projeto de Vida. Assim, além
da Formacdo Geral Bésica, o Novo Ensino Médio aborda trés formas a serem trabalhadas nos Itinerarios Formativos:
o aprofundamento da area do conhecimento e/ou Educacgdo Profissional e Técnica, o Projeto de Vida e as Eletivas.

Para a formacado integral, é fundamental que as escolas estejam abertas para receber, em seu espaco, a¢oes, projetos
e pessoas fisicas ou juridicas para agregarem conhecimentos e experiéncias aquilo que os professores estdo
ensinando aos estudantes. Do mesmo modo, é relevante que as escolas proporcionem momentos e espacos de
aprendizagem que vado além dos seus muros, considerando o bairro/cidade como territérios educativos, assim como
campos para pesquisas e intervengdes.

O CREM propode a ideia de uma abordagem curricular integradora para além daquela que é imposta pela abordagem
por disciplinas, busca valorizar a “voz” do estudante, salas de aula democraticas, atividades colaborativas, recursos
multiculturais e avaliacdes reflexivas.

5.5. Consideragdes sobre a Formagao Geral Basica

A Formacado Geral Basica é composta por competéncias e habilidades previstas na BNCC e articuladas como um todo
indissociavel, enriquecidas pelo contexto econémico, social, ambiental, cultural, local, do mundo do trabalho e a
pratica social, organizada por areas do conhecimento.

Para cada uma das quatro areas do conhecimento organizadas pela BNCC para o Ensino Médio, sdao definidas
competéncias que devem ser pressupostos orientadores a proposicao e ao detalhamento dos Itinerarios Formativos
de cada escola. Para cada uma das competéncias, sdo descritas habilidades a serem desenvolvidas ao longo da etapa,
além das especificas para Lingua Portuguesa — componente obrigatdrio durante os trés anos do Ensino Médio, da
mesma forma que para Matematica.

Cabe ressaltar que a BNCC define competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, pelo exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Os textos apresentados para cada uma das areas do conhecimento que integram a Formacdo Geral Basica do CREM
demonstram que a proposta:



e considera as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), quanto aos
pressupostos e contextualizagao, interdisciplinaridade e diversificagao, na perspectiva da integra¢do curricular,
e os temas contemporaneos mencionados pela BNCC;

e caracteriza as areas do conhecimento, justificando as escolhas conceituais, apresentando e discutindo as
competéncias e habilidades e indicando objetos de conhecimento e temas transversais integradores;

¢ indica e correlaciona objetivos, competéncias e habilidades para cada area do conhecimento;

e apresenta orientagdes para implementacdo da formacgdao geral dos estudantes pelas escolas do Sistema de
Ensino do Estado de Minas Gerais.

O CREM elabora sobre os objetos de conhecimento, conceitos e procedimentos vinculados as habilidades, que se
relacionam com todos os componentes curriculares de cada area do conhecimento; as estratégias metodoldgicas,
como projetos, indicacdes de planejamento integrado, formas de avaliacdo, dentre outras, que indicam como os
objetos de conhecimento podem ser trabalhados, integrando os projetos de vida dos estudantes, promovendo a sua
participacao e o desenvolvimento da autonomia.

Percebe-se que, para cada area do conhecimento, o CREM apresenta:

e 0s objetivos de aprendizagem que contemplam objetos de conhecimentos de todos os componentes
curriculares da drea, que abrangem as habilidades, as competéncias especificas e as competéncias gerais;

e aorganizacdo de objetivos de aprendizagem, evidenciando o processo de consolidacao e aprofundamento das
aprendizagens;

e aindicacdo de possibilidades para a contextualizacdo dos conhecimentos que estdo sendo mobilizados; e

e orientagdes sobre como os educadores podem planejar e acompanhar se os objetivos de aprendizagem foram
atingidos.

Pode-se afirmar, assim, que a organiza¢do do CREM, a partir das quatro areas do conhecimento, atende ao que se
encontra orientado nas normativas pertinentes em relacdo aos pressupostos articuladores das relaces entre saberes
e contexto, a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a diversidade de estratégias de ensino e de aprendizagem
gue venha romper com o trabalho sob a forma de disciplinas isoladas.

5.6. Consideragoes sobre os Itinerarios Formativos

O CREM propde o didlogo entre os contextos de vida dos jovens e a realidade atual, principalmente no que tange as
transformacgdes advindas dos avangos tecnoldgicos que impactam, em especial, as juventudes. Para tanto, é proposto
um novo modelo de ensino e estrutura curricular com o objetivo de tornar o Ensino Médio mais dindmico e flexivel,
permitindo essencialmente o protagonismo juvenil. Espera-se, assim, garantir o aumento da permanéncia e da
conclusdo nessa etapa final da Educacdo Basica.

O CREM adota a flexibilidade como principio de organizacdo curricular, permite a construcdo de propostas
pedagodgicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesse dos
estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de
vida.

Os Itinerarios Formativos correspondem a 1.200 horas totais, distribuidas ao longo dos trés anos do Ensino Médio.
Sdo compostos pelos Itinerarios de Aprofundamento (Trilhas de Aprofundamento), as Eletivas e o Projeto de Vida,
permitindo ao estudante construir parte dos saberes que irdo compor sua base de formagdo, de acordo com seus
interesses, aptiddes e objetivos. Por essa razao, os itinerarios devem ter a interdisciplinaridade e a interconexdao com
a realidade do estudante como caracteristicas essenciais.

Conectando os saberes da Formagao Geral Basica e o Projeto de Vida dos estudantes, os Itinerarios Formativos tém
como principais objetivos: produzir conhecimentos, criar possibilidades de aprofundar e ampliar aprendizagens,
intervir na realidade sociocultural e incentivar a acdao de empreender. Devem propor o aprofundamento em
determinada drea, ou seja, Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias ou Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. As propostas devem ter como principio educativo
estimular os estudantes, orientados por seus professores, a vivenciarem experiéncias praticas, ludicas e reflexivas
frente a producdo ativa de conhecimento que lhes permitam ser protagonistas dentro do processo educativo.



Cabe aqui ressaltar que a escolha dos estudantes por um Itinerdrio Formativo, de determinada d&rea do
conhecimento, ndo se configura como definitiva, ou seja, eles poderao, caso queiram, experimentar ao longo do
Ensino Médio Itinerarios de diferentes areas do conhecimento, contribuindo assim para que fagcam escolhas
informadas e mais assertivas em sua trajetéria pos Ensino Médio.

A construcdo de um Itinerario Formativo baseado na escolha dos estudantes por uma area do conhecimento nao
exclui a possibilidade da interdisciplinaridade entre as areas. Mesmo que haja a predominancia de uma drea do
conhecimento na posi¢cdao de um Itinerdrio, o didlogo com os saberes trazidos pelos componentes curriculares das
outras areas do conhecimento é imprescindivel.

Importante salientar, como previsto no CREM, que os Itinerarios Formativos ndo podem ser usados como mero
reforco da BNCC. Devem, sim, propor um aprofundamento no desenvolvimento das habilidades definidas na BNCC. A
proposta é que os Itinerdrios Formativos sejam algo novo, uma contextualizacdo do conteudo, traduzido em diversas
habilidades e competéncias.

Os lItinerdrios de Aprofundamento ou Trilhas de Aprofundamento tratam de cada conjunto de unidades curriculares
ofertadas pelas escolas e redes de ensino que possibilitem ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho, de forma a contribuir para a construcao
de solucdes de problemas especificos da sociedade, podendo ser desenvolvidos por meio de disciplinas, projetos,
oficinas, nucleos de estudo, entre outras situacdes de trabalho pedagdgico que os estudantes poderado escolher.

As redes de ensino tém autonomia para definir quais Itineradrios de Aprofundamento vao ofertar, considerando um
processo que envolva a participacdo de toda a comunidade escolar, e, ainda, as demandas e necessidades do mundo
contemporaneo. E importante estar em sintonia com os diferentes interesses dos estudantes, sua inser¢do na
sociedade, o contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e instituicdes de ensino.

Os Itinerarios Formativos incorporados ao CREM devem garantir o desenvolvimento de procedimentos cognitivos e
uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil e organizar-se em torno de um ou mais dos seguintes
eixos estruturantes: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo.

Esses quatro eixos estruturantes sdo complementares e constituem as possibilidades dos Itinerarios Formativos,
garantindo ao estudante diversas situacdes de aprendizagem e desenvolvimento de um conjunto diversificado de
habilidades para uma formacao integral.

Diante das diferentes potencialidades e realidades estruturais das escolas, de acordo com o disposto no Parecer CNE
n? 5/2011, as instituicdes e redes podem estabelecer parcerias entre diferentes instituicGes de ensino, previamente
credenciadas pelos Sistemas de Ensino, para garantir a oferta diversificada dos Itinerarios Formativos. Vale frisar que
essas parcerias necessitardo de normativas complementares e especificas a serem desenvolvidas para sua efetiva
implementacdo. Nesse sentido, serd possivel que os estudantes transitem entre instituicGes de ensino que oferecam
diferentes arranjos curriculares e itinerdrios que despertem o interesse dos mesmos. Outra possibilidade é que, a
critério dos sistemas de ensino, serd possivel considerar componentes curriculares eletivos, complementares na
formacdo do estudante como aproveitamento de carga horaria dentro do Itinerario Formativo escolhido, atendendo
ao seu Projeto de Vida.

Ainda que os ltinerarios Formativos sejam de livre escolha dos estudantes, é necessario que, a partir do Projeto de
Vida e no ato da escolha do itinerario, as instituicGes ou redes de ensino os orientem sobre o que estd sendo
ofertado interna ou externamente. Nesse formato, eles podem mudar sua escolha e cursar mais de um itinerario na
modalidade concomitante ou sequencial. Além disso, as redes poderdo considerar os estudos finalizados com éxito
pelos estudantes para compor a organiza¢do dos itinerdrios. Portanto, é ideal que eles tenham uma parte comum,
possibilitando assim a mobilidade dos estudantes conforme previsto no Parecer CNE n2 5/2011.

O CREM estabelece que as escolas e redes de ensino deverdo oferecer pelo menos dois itinerarios, para que o
estudante escolha um itinerdrio a cursar, podendo, se houver vaga, cursar mais de um deles de forma concomitante
ou sequencial. A instituicdo de ensino deve, ainda, oferecer as atividades Eletivas complementares, estabelecendo,
eventualmente, parcerias com outras instituicGes para oferta de cursos e outras atividades pedagdgicas presenciais
ou na forma de Educacdo a Distancia (EAD). A oferta de EAD serd normatizada apds a homologacdo do curriculo, para
garantir o devido cumprimento das obrigacdes legais e o atendimento integral dos direitos dos estudantes.

Quanto a oferta dos Itinerarios Formativos, ela deve se dar a partir do nivel regional do Sistema de Ensino do Estado
de Minas Gerais, ou seja, as Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), em didlogo com as Secretarias Municipais



de Educagdo, devem organizar a oferta dos itinerdrios nas escolas de suas redes. Deve-se considerar a diversidade
tematica dos itinerarios de modo a garantir o direito de escolha e a oferta a todos os estudantes.

As escolas e redes de ensino devem optar por itinerdrios que garantam a oferta alinhada a demanda e sua
administracdo. A oferta deve, ainda, contemplar diferentes arranjos curriculares, considerando os interesses e
necessidades dos estudantes, a relevancia para o contexto local e as possibilidades das redes de ensino, sendo
possivel a composicdo de itinerdrios integrados. Deve-se considerar que os Itineradrios Formativos tém previsdo de,
no minimo, 1.200 horas no total, distribuidos ao longo dos trés anos do Ensino Médio. Essa carga hordria deve ser
distribuida entre o Projeto de Vida, os Itinerarios de Aprofundamento nas areas do conhecimento ou Itinerario da
Educacdo Profissional Técnica (EPT) e as Eletivas.

O CREM apresenta um organizador curricular do Itinerario Formativo, para cada uma das areas do conhecimento, o
gual contempla as habilidades relacionadas as competéncias gerais da Educacdo Basica, as habilidades especificas
dos Itinerarios Formativos da respectiva drea do conhecimento e os pressupostos metodoldgicos que visam orientar
e indicar possibilidades para a concretizacdo das aprendizagens esperadas, para cada eixo estruturante.

Sobre os Itinerarios Formativos, o CREM atende a Resolucdo CNE n2 3, de 21 de novembro de 2018, a Portaria MEC
n2 1.432, de 28 de dezembro de 2018, a LDB e as demais normas pertinentes.

5.7. Consideragdes sobre o quinto itinerario formativo: Educagao Profissional e Técnica

A oferta de um Itinerario Formativo estruturado pela Educacdo Profissional — reconhecido como o quinto Itinerario —
apresenta-se como mais uma possibilidade de percurso formativo a ser trilhado no Ensino Médio e que busca
oferecer estimulos e condi¢cdes para que os jovens possam estruturar, consolidar e aplicar saberes e fazeres
relacionados ao mundo do trabalho em todas as suas interfaces sociais e culturais.

A oferta da Formacao Profissional e Técnica em Minas Gerais, como possibilidade de Itinerdrio Formativo para
estudantes do Ensino Médio, estd sustentada em fundamentos ético-politicos, epistemoldgicos e didatico-
pedagodgicos norteadores das praticas educativas. Esses fundamentos estdo voltados a estruturacdo de uma
formagdo humana e académica de qualidade, pautada na inovacdo pedagdgica, na valorizacdo das aprendizagens

experienciais e na superacao da dicotomia entre a teoria e a pratica.

A Resolucdo CNE N2 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, estabelece a habilitacdo técnica como uma das possibilidades de composicdo do
Itinerario de Formacdo Profissional e Técnica no Ensino Médio. A habilitacdo podera ser desenvolvida nas formas:
integrada, com matricula Unica na mesma instituicdo; concomitante, com matriculas distintas, seja em unidades de
ensino da mesma instituicdo ou em distintas instituicbes e redes de ensino; e concomitante intercomplementar,
desenvolvida simultaneamente em distintas instituicGes ou redes de ensino, mas integrada no contetdo, mediante a
acao de convénio ou acordo de intercomplementaridade, para a execucao de projeto pedagdgico unificado.

A Resolucdo CNE n? 1 determina ainda que os cursos técnicos ofertados nas formas concomitante e concomitante
intercomplementar, além dos objetivos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, devem observar as finalidades do
Ensino Médio, em especial as referentes a BNCC, bem como as normas complementares dos respectivos sistemas de
ensino.

A critério dos sistemas de ensino, observadas a Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a oferta do
Itinerario da Formacdo Profissional e Técnica deve considerar a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho, constante
de carga hordria especifica, no setor produtivo ou em ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional, seguindo as
diretrizes da Resolucdo CNE n2 1/2021.

O documento curricular ressalta que a inser¢cdo da Formacao Profissional Técnica na proposta do Novo Ensino Médio,
como o quinto Itinerdrio Formativo, voltado para a preparacdo basica para o trabalho e cidadania, ndo corrobora a
profissionalizacao precoce ou precdria dos jovens. Pelo contrario, a opgao é ter um itinerario formativo em que os
estudantes possam, além de desenvolver os conhecimentos gerais estruturados na oferta da Educacdo Basica,
desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias relacionadas ao mundo do trabalho. Apresenta-se como
ampliacdo das suas possibilidades de escolhas e de atuacdo, protagonismo e transformacdo da prépria histdria de
vida, podendo também impactar em seus tempos e espacos de vivéncia, convivéncia e agao.

Esse percurso formativo tem como objetivo a insercdo do estudante de forma ativa, critica, inovadora, ética e
responsdvel em um mundo do trabalho marcado, cada vez, mais, por rdpidas e significativas rupturas, constantes
mudancas e transformacdes. No CREM, a oferta do quinto Itineradrio se organiza a partir do desenvolvimento de



competéncias gerais voltadas para o fortalecimento do protagonismo juvenil e desenvolvimento do Projeto de Vida
de cada estudante, estimulando reflexdes individuais e coletivas. Busca-se, assim, que as escolhas e ac¢des se
estruturem de forma consciente e esperancosa, responsavel e inovadora, possibilitando profunda transformacao de
atitudes e perspectivas, garantidas pela oferta de uma formacdo integral comprometida com a equidade e o
desenvolvimento humano e social.

A implantacdo da Educacdo Profissional como Itinerdrio Formativo serd efetivada a partir de algumas opc¢bes de
composi¢dao dos itinerarios, contemplando sempre tempos e espagos para a constru¢do e o fortalecimento do
Projeto de Vida e o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a preparagao geral para o mundo
do trabalho. Os percursos poderdo contemplar também a oferta de cursos técnicos, de cursos FIC organizados de
forma articulada e, até mesmo, a partir da estruturacdo para a oferta de um Programa de Aprendizagem pela Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais.

Para a construcao da oferta total das 1200 horas de flexibilizagdo curricular, organizada dentro dos preceitos do
quinto Itinerario, o CREM aponta que os estudantes vivenciardo trajetdrias formativas que contemplem o Projeto de
Vida como unidade curricular especifica, a Formacdo Basica para o trabalho como eixo formativo com unidades
curriculares integradas e Eletivas direcionadas a vivéncia, ao conhecimento e ao aprofundamento em temas gerais
ou de temadticas relacionados ao setor produtivo e a formacdo profissional. Esse arcabouco basico sera sempre
integrado:

e a oferta de habilitacdo técnica profissional de acordo com normativas estabelecidas no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT);

e a oferta de conjunto articulado de cursos FIC, promovendo a qualificacdao profissional em um ou mais eixos
tecnoldgicos;

e 3aestruturacdo e a oferta de um Programa de Aprendizagem;
e a composicdo de itinerdrios integrados em que o estudante desenvolve habilidades referentes ao mundo do

trabalho de forma associada ao aprofundamento em uma ou mais areas do conhecimento.

O documento curricular relaciona as competéncias e habilidades especificas, somadas as habilidades relacionadas
aos eixos estruturantes, que deverdo ser desenvolvidas em todos os formatos de oferta do quinto Itinerario, e, indica
as praticas pedagdgicas para a Formacgao Profissional e Técnica.

Com relacdo ao “Capitulo 4 — Itinerdrios formativos” e “Capitulo 5 — O quinto itinerario formativo: Educacao
Profissional e Técnica (EPT)”, apresentamos as seguintes consideragoes:

e a conceituacdo dos Itinerarios Formativos como espaco curricular estd voltada para conectar a escola com os
anseios, interesses e demandas dos jovens, bem como para promover o aprofundamento das aprendizagens
da Formacdo Geral Basica;

e 0s itinerdrios devem ser compostos por aprofundamento (trilhas de aprofundamento), Projeto de Vida e
Eletivas;

e arelevancia dos eixos estruturantes é nitida, como organizadores dos Itinerdrios e conectores entre a realidade
e a formacdo pessoal dos estudantes;

e a relevancia do protagonismo dos estudantes para escolherem os Itinerdrios Formativos que sejam de seu
interesse é um elemento primordial;

e a escolha dos Itinerdrios Formativos pelos jovens deve se dar por meio de um processo participativo, a partir
de uma lista de possibilidades, com definigdes dos tempos e espagos escolares atribuidos as atividades;

e acriacdo dos Itinerarios Formativos (das areas do conhecimento ou de Formacao Profissional e Técnica), deve
considerar as habilidades previstas para cada um dos eixos estruturantes;

e as habilidades a serem trabalhadas pelos Itinerarios Formativos e as competéncias gerais da BNCC devem ser
privilegiadas;

e acriacdo de Eletivas pelas escolas deve propiciar o exercicio de escolha pelos estudantes;

e a adocdo de metodologias que proporcionem a experimentacdo e interdisciplinaridade é uma sugestdo
onipresente;



o ltinerario de Formacdo Profissional e Técnica deve ser construido a partir do interesse dos estudantes,
considerando o potencial socioecondmico, ambiental, regional e a capacidade da oferta da rede e suas escolas;

e o ltineradrio de Formacdo Profissional e Técnica deve propiciar ao estudante a oportunidade de transitar pelos
eixos estruturantes, garantindo a aprendizagem das habilidades propostas;

e as ofertas de Itinerarios de Formacao Profissional e Técnica devem ser compostas de forma que os estudantes
possam articular suas escolhas de curso técnico, com Projetos de Vida e Eletivas;

e as orientagGes devem trazer os componentes curriculares organizados no ambito do Itinerdrio de Formacgao
Profissional e Técnica em torno dos eixos estruturantes;

¢ 0s Planos de Curso devem contemplar os requisitos obrigatdrios indicados nas normas especificas de cada
curso;

e a construcdo do perfil do egresso deve considerar a definicdo de competéncias e habilidades especificas que
refletem os objetivos de cada curso, em consonancia com o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

5.8. Consideragdes sobre o Projeto de Vida

O Novo Ensino Médio sera orientado pelo Projeto de Vida como método de reflexdo sobre a trajetéria escolar na
construcdo das dimensdes pessoal, de cidadania e profissional do estudante. Sera permitido ao estudante escolher,
entre diferentes percursos, a formacdo que mais se ajusta as suas aspiracoes e aptidoes, ou seja, ao seu Projeto de
Vida.

No CREM, o Projeto de Vida é apresentado como componente curricular obrigatdrio, que faz parte dos Itinerarios
Formativos e deverd ser desenvolvido ao longo dos trés anos do Ensino Médio. No CREM, destaca-se que o Projeto
de Vida pode ser fomentado ja nos anos finais do Ensino Fundamental, sendo progressivamente aprofundado e
consolidado ao longo do Ensino Médio. A partir dessa estratégia, os estudantes devem participar de atividades de
autoconhecimento, bem como de andlise do contexto no qual vivem, a fim de se preparem para intervirem na
realidade. O Projeto de Vida é oriundo de um conjunto de elementos da preferéncia do estudante, atreladas e
subsidiadas por mediacdes dos educadores.

No CREM, o Projeto de Vida ndo é tratado como um componente curricular tipico da Formagdo Geral Basica, tal
como aqueles que compdem as quatro dreas do conhecimento presentes no curriculo. E indiscutivel que o Projeto de
Vida diz respeito as expectativas e necessidades dos estudantes, devendo, portanto, ser por ele pensado, planejado e
executado, para que possam ser protagonistas na construcdo de suas prdprias trajetdrias. Deve ser composto a partir
de elementos que respeitem suas expectativas, conhecimentos prévios, valores e possibilidades. Além disso, sua
estruturacdo deve ser flexivel, observando as varidveis (pessoais, sociais, culturais, econdmicas e politicas) que
poderdo se modificar entre a elaboracdo do projeto e a sua efetivacao.

No ambito do componente curricular Projeto de Vida, sdo observadas trés dimensdes como fundamentos para
nortearem os conteldos a serem explorados: dimensao pessoal (aprender a se conhecer), dimensao social (aprender
a conviver) e dimensao profissional (aprender a fazer).

O Projeto de Vida deve ser assumido na escola a partir de uma perspectiva transversal, perpassando todos os
momentos de formacdo do estudante, sejam eles relativos ao ambito da Formacdo Bdsica ou dos ltinerarios
Formativos. Assim, é imprescindivel que os educadores compreendam e explorem a versatilidade desse componente
curricular, principalmente sua potencialidade em problematizar os aspectos pessoais, sociais e profissionais
abordados nas modalidades tematicas de ensino.

5.9. Consideragdes sobre as modalidades de ensino e tematicas especiais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional define a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, a Educacdo Indigena, a
Educacdo Quilombola e a Educacdo Especial como modalidades de ensino, cada uma com normas proprias
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao.

Nesse contexto, as modalidades de ensino no CREM abordam as lutas individuais e coletivas em prol da manutencao
do direito a educacdo e do acesso aos conhecimentos, credenciais e capacidades associados as vivéncias escolares.
Na apreciacdo do Conselho, é fundamental realgar que a atencdo especial as modalidades de ensino se traduz em
importante fator para o exercicio de atividades educacionais que promovam a diminuicdo das desigualdades e a
atenc¢ao ao atendimento das necessidades dos estudantes.



O documento curricular apresenta a legislacdo vigente mais ampliada em interface com o que preconiza a BNCC para
o protagonismo das juventudes, as areas do conhecimento, as habilidades e competéncias, o Projeto de Vida, os
Itinerdrios Formativos e os Itinerdrios de EPT, visando a normatizacdo das especificidades de cada uma das
modalidades de ensino.

A proposta do CREM ¢é elucidar as terminologias mais comuns de cada modalidade, explicitando os significados
necessarios e elementos importantes para a educagdao em Minas Gerais, tais como equidade, protagonismo,
flexibilidade, coletividade, respeito, inclusdo e dignidade. Nesse sentido, o CREM se organiza de modo a assegurar a
integracdo entre os estudantes, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

O documento curricular apresenta a contextualizacdo das diversas modalidades e tematicas especiais: Educag¢do no
Campo, como escolas localizadas em assentamentos e escolas familias agricolas; Educa¢do Indigena; Educacao
Quilombola; Educacdo Especial; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo no Sistema Socioeducativo; Educacdo no
Sistema Prisional; Educacdo das Relacdes Etnico-raciais; e Educacdo Ambiental, com orientacdes para apoiar as
escolas na construcdo de praticas qualificadas de educacdo integral.

A previsdo de formas de oferta e organizacdo para as modalidades e tematicas especiais, consoante ao previsto nos
paragrafos 32, 49, 52 e 69, do inciso Il, do art. 17, da Resolugdo CNE n2 3, de 21 de novembro de 2018, serao
indicadas e normatizadas apds a homologacdao do CREM.

5.10. Consideragdes sobre a formagao continuada dos profissionais da educa¢ao

O CREM conta com um capitulo dedicado a formacao continuada dos profissionais da educagcdo, com o objetivo de
apresentar alguns aspectos da importancia de que esses profissionais estejam sensiveis e abertos a processos de
aprendizagem que contribuam para sua atuacdo profissional de maneira ética, respeitando os valores democraticos
de um estado de direito e valorizando a diversidade e pluralidade.

O CREM prescreve que a formacdo continuada ndo deve se restringir a realizacdo de cursos de especializacdo e
verticalizacdo da carreira, mas também incluir a abertura e disponibilidade para continuar aprendendo com os
movimentos sociais, artisticos, culturais e de lazer, ou seja, a formacdo continuada requer que o profissional da
educacdo seja um ator social concreto, em suas dimensdes pessoais, cognitivas e identitarias, que atua, constrdi e
transforma a sociedade sistematicamente.

O CREM prevé caminhos metodolégicos que incentivem a participacdo efetiva, a autoria e a colaboracdo entre
educadores nos processos de formacao.

Na apreciacao do Conselho, realca-se a necessidade de formagdo continuada para os professores em sala de aula,
bem como a participacdo das Instituicdes de Ensino Superior nesse processo. Esse regime de cooperagdo com as
universidades pretende contribuir com a formacao inicial e continuada dos profissionais da educagao, tendo em vista
a reformulacdo dos cursos de licenciatura com o objetivo de preparar professores para colocarem em pratica esse
novo curriculo.

E fundamental salientar que a implementa¢do do CREM vai requerer habilidades e competéncias para utilizar
metodologias ativas e novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. Nessa direcdo, a formacao dos
professores e educadores deve contemplar orientacdes para o uso progressivo das Tecnologias Digitais de
Informagdao e Comunicagdo (TDIC). A incorporagdo das TDIC na formagdo inicial e continuada dos professores
contribuira para motivar o estudante a frequentar e concluir o Ensino Médio, tornando-o mais atrativo e alinhado as
demandas contemporaneas. O Ensino Hibrido, com atividades presenciais e online, requer a preparacao dos
educadores para promover a aprendizagem mediada pelas TDIC.

Na aprecia¢do do Conselho, destaca-se como primordial que a formagao continuada dos profissionais da educacao
inclua acdes para que os educadores possam aprender sobre como aplicar e construir, junto aos estudantes, as
competéncias e habilidades previstas na BNCC e no CREM, direcionadas para a compreensdo e aplicacdo de
conceitos na resolucdo de problemas.

5.11. Consideragdes sobre a avaliacao

O CREM apresenta o conceito de avaliacdo como o caminho para promover a aprendizagem, indicando a sua
relevancia para favorecer o desenvolvimento integral do estudante.

A avaliacdo, como previsto no CREM, terd foco nas multiplas dimensGes do desenvolvimento dos jovens,
considerando as competéncias gerais e as competéncias e habilidades das areas do conhecimento, tendo como



objetivo o principio da autonomia e do protagonismo das juventudes em seu processo de formacao.

O documento curricular busca incentivar os professores e estudantes a utilizarem os resultados das avaliagdes como
diagndsticos, como pontos de partida para intervencgdes no processo de aprendizagem. O processo avaliativo deve
ter a participacdao coletiva da escola: gestores, educadores, estudantes, pais e responsaveis, apropriando-se dos
resultados para o planejamento e replanejamento escolar. A avaliacdo deve considerar as potencialidades e
singularidades de cada estudante, para retomada e superacdo das defasagens de aprendizagem, sendo percebida
como um meio e ndo um fim em si mesmo.

O CREM apresenta variados métodos e instrumentos avaliativos, com orientacdes sobre possiveis usos da avaliacao,
identificando oportunidades de melhoria a serem trabalhadas pelas escolas e redes de ensino. Nessa concepcao, as
avaliacbes formativas e somativas devem se complementar, contribuindo com a eficacia da implementacdao do
documento curricular nas escolas.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

O Curriculo Referéncia de Ensino Médio do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais (CREM), recebido por este
Conselho e aqui analisado, traduz-se em um documento de densidade conceitual e estrutural, no qual temas
essenciais foram abordados e devidamente tratados, de forma consistente, com pleno atendimento das prescri¢cdes
legais e de forma condizente com a realidade educacional de Minas Gerais.

O CREM apresenta propostas alinhadas a BNCC e ao Novo Ensino Médio, nos aspectos pedagdgicos e sociais, com
todo o potencial para se tornar realidade no Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais.

Cumpre observar, contudo, que a efetiva implementacdo do CREM requer a publicagcdo preliminar de Resolugdo
especifica e normas complementares, que orientardo a operacionalizacdo do documento curricular nas escolas de
Ensino Médio, contemplando:

e a oferta dos Itinerarios Formativos de aprofundamento nas dreas do conhecimento e a oferta do Itinerario de
Formacao Profissional e Técnica;
e a mobilidade dos estudantes entre diferentes Itinerarios Formativos e entre diferentes escolas e redes;

e 0 estabelecimento de parcerias para a oferta do Novo Ensino Médio, tendo em vista a oferta colaborativa dos
elementos flexiveis previstos no CREM;

e aprevisdo das especificidades da oferta do Ensino Médio noturno considerando o CREM;

e 0 estabelecimento de critérios sobre a expansdo das atividades realizadas por meio de ensino a distancia,
tendo em vista que a carga hordria nao podera ultrapassar 20% da carga horaria total para curso diurno, 30%
da carga horaria total para curso noturno e 80% da carga horaria total para curso de EJA;

e as possibilidades de aproveitamento de estudos;
e as diretrizes para a oferta de Eletivas;

e 0 credenciamento de profissionais de notdrio saber, para que possam atuar como professores no Ensino
Médio, especificamente no Itinerario de Formacao Profissional e Técnica; e

e outros elementos que requeiram regulamentacgao.

Por fim, deve-se prever que do exercicio de implementar o CREM virdo muitas licdes, possiveis apenas a partir da
vivéncia da experiéncia concreta. Sendo assim, havera o monitoramento e avaliacdo do CREM, com eventual revisao,
qguando considerada necessdria e oportuna, ou quando a revisdo se tornar necessaria para harmonizagdo com
atualizacdes da BNCC.

7. CONCLUSAO

O Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais reconhece o mérito do trabalho efetuado para elaboracdo do
Curriculo Referéncia de Ensino Médio do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais, na perspectiva democratica,
assinalando a importancia do movimento colaborativo entre Estado e Municipios, visando a constru¢dao de um
verdadeiro Regime de Colaboracdo.



O Conselho reitera, também, a importancia de que esse tema seja tratado, como foi, no espaco de construcdo e
afirmacdo da identidade dos trabalhadores em educacgao, as escolas, permitindo que educadores de diversas redes
tivessem oportunidade de internalizar conceitos e pensar, de fato, o futuro da educacao em Minas Gerais.

Embora se mantenham vigentes em Minas Gerais as normas estabelecidas por este Conselho, pelos Conselhos
Municipais de Educacdo, pela Secretaria de Estado da Educacdo e pelas Secretarias Municipais de Educacao,
referentes a organizacdo curricular praticada em escolas de Ensino Médio, as referidas normas, em virtude dos
referenciais da BNCC, devem ser adaptadas ao Curriculo Referéncia de Ensino Médio do Sistema de Ensino do Estado
de Minas Gerais, mediante providéncias a serem adotadas de forma conjunta e colaborativa, envolvendo, também,
este Conselho e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao.

Destarte, diante de todas as consideragdes expostas, sou por que este Conselho se manifeste favoravelmente a
proposta de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, Etapa do Ensino Médio, por meio do Curriculo
Referéncia de Ensino Médio do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais, ficando a cargo da Secretaria de Estado
de Educacdo de Minas Gerais a ado¢do das medidas administrativas e a expedicdo dos respectivos atos autorizativos,
para tanto necessarios.

Belo Horizonte, 31 de margo de 2021.

Felipe Michel Santos Araujo Braga - Relator
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